Edukacja jako wychowanie
cztowieka sprawczego

S

Cztowiek w warunkach wolnosci moze dokonywac zardéwno wyborow
dla siebie szkodliwych, jak i dobrych. Edukacja ma go
przygotowac¢ do rozeznawania roéznicy miedzy nimi. Jak naucza
Sw. Tomasz z Akwinu, dziatamy w oparciu o wolny wybdér, ale
tylko o tyle, o ile dzieki wolnemu wyborowi decydujemy sie,
aby byc¢ do dziatania poruszeni.

W poczgtkach XX wieku Ellwood Cubberley, profesor w katedrze
edukacji na Uniwersytecie Stanforda, opisywat modelowg wizje
szkotly w nastepujgcy sposdb:

.Nasze szkoty sa w pewnym sensie fabrykami, w ktdérych surowe
produkty (dzieci) majg by¢ ksztattowane i formowane w produkty
spetniajgce rdézne zyciowe wymagania. Specyfikacje dotyczace
produkcji pochodzg z potrzeb cywilizacji XX wieku, a zadaniem
szkoty jest formowanie swoich ucznidéw zgodnie z okres$lonymi
specyfikacjami. Wymaga to dobrych narzedzi, specjalistycznych
maszyn, ciggtego pomiaru produkcji w celu sprawdzenia, czy
jest ona zgodna ze specyfikacjami, eliminacji marnotrawstwa
podczas produkcji i duzej réznorodnosci wynikéw” (Public
School Administration, 1922).

Cubberley promowat swéj edukacyjny model fabryki, aktywnie
formujgc nowe pokolenia nauczycieli, piszgc podreczniki oraz
rozpowszechniajgc stosowne wytyczne wsrdéd administratordw
szkét. Cho¢ w teorii model fabryki byt czesto krytykowany i
podwazany, jego elementy przedostaty sie do praktyki wielu
edukatoroéw.
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Kryzys w edukacji spowodowany pandemig COVID-19 sprowokowat
szereg debat na temat tego, w ktdra strone powinny pdjsc
szkoty po ustaniu pandemii oraz jak nadrobi¢ ewentualne straty
poniesione w wyniku zdalnego nauczania. Eksperci Banku
Swiatowego okreélili obecna sytuacje zwigzang z zamknieciem
szk6t mianem najwiekszego kryzysu systemu edukacyjnego
minionego wieku. Wed*ug ich symulacji w wyniku zdalnego
nauczania przecietny okres nauki przypadajacy na ucznia mdgt
spas¢ z 7,9 do 7,3 roku, a dzieci dotkniete utratg wiedzy
mogty straci¢ 10 biliondéw dolarow przysztych zarobkdéw (co
odpowiadatoby 8 procentom globalnego produktu krajowego
brutto). Dla kazdego dziecka by*oby to rdéwnoznaczne z utrata
rocznego wynagrodzenia za prace.

Wyliczenia Banku Swiatowego znamionuja materialistyczny model
cztowieka 1 charakterystyczny dla niego model szkoty jako
fabryki — dzieci, surowe produkty, majg podlegac obrdébce, w
wyniku ktérej stang sie podatnym tworzywem w trybach Swiatowej
gospodarki. Krdétszy okres obrébki oznacza produkt nizszej
jakosci, a zatem takze spadek wartosci dziecka, szacowanej w
dolarach, ktdre w omawianym modelu sg jedyng istotng miarg
sukcesu. Wedtug zwolennikdéw podejscia materialistycznego
edukacja dzieci cierpi na pandemii, poniewaz nauczanie zdalne
zamkneto zawory wiedzy i do kontenerdw ich umystdéw dostaje sie
mniejsza jej ilos$¢, co przektada sie na nizszy PKB w
przysztosci.

Analizy sektora edukacyjnego doby pandemii rzadko biorag pod
uwage fakt, ze problemy w edukacji zaczety sie na dziesigtki
lat przed jej wybuchem, a obecny kryzys ujawnit jedynie
stabo$¢ toczagcag system od bardzo dawna. Polega ona przede
wszystkim na utrwaleniu w Swiadomosci teoretykéw i praktykéw
edukacji materialistycznego modelu cztowieka i jego poznania
oraz szeregu zatozen wynikajacych z tejze koncepcji. Dlatego
warto obecne trudnosci wykorzysta¢ do pogtebienia zrozumienia
wad wpisanych w istniejgce rozwigzania 1 w ramach rozmowy
narodowej poszuka¢ nowatorskich sposobéw, ktére faktycznie



postuzg mtodemu pokoleniu Polakéw, formujac mtodych
przedsiebiorcéw zamiast odtwdrcze i niesamodzielne ,produkty”
dziatajgce czesto na szkode wtasng, swojej rodziny i wspdlnoty
narodowej.

Edukacja dla réwnosci?

W ciggu ostatnich kilku tygodni w ,Gazecie Wyborczej” (GW)
ukazat sie szereg publikacji omawiajgcych sytuacje polskiej
edukacji w czasie pandemii z punku widzenia ekonomicznego,
spotecznego i psychologicznego. W tek$Scie RosSnie przepasSc w
zdalnej szkole (6 kwietnia 2021) zostaty przytoczone
wypowiedzi ekspertow zwracajacych uwage na relacje miedzy
nauczaniem zdalnym a rosngcg pauperyzacjg ucznidéw i ich
rodzin: ,W zdalnej szkole rosng nierdéwnosci ekonomiczne,
spoteczne 1 edukacyjne”. ,W zdalnej szkole dzieciaki p*taca
«podatek od biedy». NierdéwnosSci rosng jednoczesnie w trzech
obszarach: ekonomicznym (rodzice tracg prace, zwijajg biznes),
spotecznym (uzaleznienia, problem relacji) i edukacyjnym
(strata edukacyjna)”. ,Negatywne skutki kumulujg sie w
defaworyzowanych srodowiskach”.

W przywotanych wypowiedziach sugeruje sie, ze zdalne nauczanie
jest jedng z przyczyn pogtebienia nierdownosci ekonomicznych
miedzy uczestnikami zycia spotecznego, a tym samym szkota moze
postuzy¢ jako narzedzie do jego niwelowania. 0 ile, w istocie,
fabryka oraz inne organizacje komercyjne, ze swej natury
przyczyniajg sie do uzupeiniania zasobdw materialnych swoich
pracownikéw, wyrownujgc w ten sposdb rdéznice ekonomiczne
miedzy nimi, o tyle szkota ma zgota odmienny charakter.
Ksztatcenie bowiem powinno wzbogaca¢ zasoby niematerialne
ucznia, uwydatniajgc tym samym jego wyjagtkowos¢. Jest to
mozliwe tylko wdéwczas, gdy szkota przygotowuje go do
wyznaczania specyficznych dla niego celéw oraz do definiowania
dobra odpowiedniego dla jego wtasnych uwarunkowan. Dzieki
takiemu podejsciu uczen nabywa potrzebnych mu kompetencji i
refleksji niezbednej do stworzenia mapy wartosci, ktdrg bedzie



sie postugiwac¢ w dorostym zyciu. Narzucenie catemu systemowi
wspélnego celu ,réwnosci ekonomicznej” jest de facto
narzuceniem poszczegbélnym jego uczestnikom jednej definicji
dobra, co w praktyce wprowadza do systemu ducha konformizmu.

Usilne dgzenie do niwelowania nierdwno$ci ekonomicznych za
pomocg obowigzku szkolnego wynika z pomylenia jedno$Sci z
jednolitoscig. Jest to pomytka bedaca konsekwencja braku
rozréznienia miedzy rzeczywistosScig a materig. 0 ile jednos¢
jest zywa, organiczna 1 wymaga réznorodnosci, o tyle
jednolitos¢ jest bezwolna, martwa i nieorganiczna. Jednolitos$¢
pocigga za sobg fizyczng i psychiczng identyczno$é¢, a co za
tym idzie - podobny sposéb mysSlenia i dziatania cztonkéw
grupy. Jednos¢ nie pocigga za sobag identycznosci, ale
wspbétprace, ktéora z kolei wymaga woli wspdtdziatania dla
wspOlnego dobra, pomimo réznic istniejgcych w sposéb naturalny
pomiedzy cztonkami grupy. To wtasnie jedno$¢ w réznorodnos$ci
inspiruje ludzkg inicjatywe 1 w konsekwencji pobudza
pragnienie do przedsiebrania rzeczy nowych i
niekonwencjonalnych.

Autentyczna jednos¢ wymaga inicjatywy oddolnej, formujgcej sie
spontanicznie, poprzez dobrowolne zjednoczenie sit os6b, ktoére
posiadajg rézne zdolnosci, kompetencje oraz zasoby materialne,
ale ktéore tgczy ten sam cel. Jednolitos$¢ prawie zawsze jest
skutkiem inicjatywy odgdrnej, w ktdérej definicja celu i dobra
jest narzucona przez grupe ludzi wierzgcych w swoje prawo i w
swdj obowigzek do zastosowania takiego przymusu.

Problem motywacji

Troska analitykdéw GW nie ogranicza sie jedynie do materialnego
aspektu ubdstwa, ale wigze je takze z wymiarem psychologicznym
ucznidéw, a w szczegd6lnosci z ich ostabiong motywacjg do nauki:
»10, Cco obecnie jest ktopotem”, czytamy w omawianym
artykule, ,to kwestia utrzymania motywacji do nauki,
systematycznos$ci, wtasnej aktywnosci. Dzieci z mniej
uprzywilejowanych rodzin, ktéore nie maja korepetytordw, a



czasem wrecz asystentéw do nauki zdalnej, i nie mogg liczy¢ na
intensywne wsparcie rodzicéw, majg z tym problem”. ,Zyskuja
jedynie ci, ktérzy umiejg uczy¢ sie sami, maja zasoby,
pienigdze, wsparcie i wewnetrzng motywacje, ktdéra jest
powigzana z dobrostanem i kondycja psychiczng. I to wtasnie
kondycja psychiczna, nie luki w wiedzy, jest dzi$ najbardziej
palagcym problemem”.

Przywotani komentatorzy stusznie zauwazajg, ZzZe wuczniom
najmocniej doskwiera brak wewnetrznej motywacji — problem
blisko zwigzany z brakiem poczucia wtasnej sprawczo$ci. Wedtug
nich pandemia wywolata szereg zdarzen, ktdére majg fatalne
skutki dla motywacji ucznidw, a w konsekwencji dla ich wynikéw
w nauce. Mniej stusznie, przyczyn takiego stanu doszukujg sie
w braku zasobéw materialnych.

W rzeczywistosci jednak sprawczos¢ mtodych ludzi zostata przez
wspbétczesng szkote zaniedbana na dziesigtki lat przed wybuchem
pandemii. Przyczyna nie byt brak zasobdéw materialnych, ktdre
mogg dziatac¢ jedynie jako pozorna zacheta do nauki i
dziatania, ale brak we wsp6tczesnej szkole miejsca i uwagi na
kwestie zwigzane ze wzmacnianiem woli mtodego cztowieka,
bedacej centrum dowodzenia i motorem jego sprawczosci.

Ta ostatnia jest kluczowg sprawnoscig cztowieka i mtode jego
lata sg najlepszym czasem na jej formowanie. Rozkwita w
warunkach wolno$ci, a zamiera w okolicznosSciach przymusu. I to
wtasnie tutaj analitycy o sktonnosciach lewicowych nie
dostrzegaja, ze proponowane przez nich rozwigzania sg de facto
przyczyna trudnosci, ktdre rzeczone rozwigzania majg tagodzit.

Przymus skuteczniejszy?

W marcu br. rzad przyjat projekt ustawy, w ktérym Ministerstwo
Edukacji i Nauki przedstawito rozwigzania umozliwiajgce
uczniom, po powrocie do szkét, udziat w dodatkowych i
dobrowolnych zajeciach, ktére maja uzupetniac¢ ich wiedze oraz
utrwala¢ wiadomosci i umiejetnosci z wybranych przedmiotow.



Jako ze poczucie sprawczos$ci ozywa w warunkach wolnosci,
dobrowolnos¢ zaje¢ moze stuzyC¢ nie tylko uzupetnieniu wiedzy,
ale wtasnie usSwiadomieniu uczniom znaczenia ich sprawczos$ci
przejawiajacej sie w dokonywanych przez nich wyborach zajec.
Moze uzmystowi¢ im wptyw intencji na ich akty poznawcze. W
konsekwencji, dobrowolnos¢ zaje¢ moze zainspirowa¢ ich do
szukania sposobdw na wzmacnianie wtasnych wtadz wolitywnych.

Innego zdania sa cztonkowie ruchu ,Protest z wykrzyknikiem”
(okreslajagcy sie takze mianem ,Banksy polskiej edukacji”),
cytowani w omawianej publikacji GW. Na dobrowolnos¢
rozwigzania zaproponowanego przez MEiN cztonkowie ruchu
odpowiedzieli gwattowng krytyka:

»T0 zastandéwmy sie nad mozliwymi konsekwencjami owe]
dobrowolnosci. Mozemy sie zatozy¢, ze na te zajecia nie
zgtoszg sie dzieci zagubione w systemie zdalnego nauczania, z
trudnosciami w nauce. Obstawiamy, ze bedg to uczniowie
najbardziej zmotywowani, z rodzin o wyzszym Kkapitale
kulturowym i [z] wyzszymi aspiracjami edukacyjnymi.
Dobrowolnos¢ moze okaza¢ sie prosta drogg do zwiekszenia
roznic pomiedzy rdéznymi grupami ucznidw, a juz teraz widzimy
pogtebiajgcg sie przepasé¢ miedzy tymi, ktdrzy sobie radza
dobrze i tymi, ktdrzy.. w ogdle sobie nie radzg. Cata ta
dobrowolno$¢ to unik, uprzedzenie zarzutéw o nadmiernym
obcigzeniu praca. Tymczasem realne wsparcie edukacyjne ucznidw
i uczennic musi mie¢ charakter systemowy i obejmowad
wszystkich — a tych najstabszych w najwiekszym zakresie”.

,Banksy polskiej edukacji” postrzega dobrowolnos$¢ zajel jako
zagrozenie dla rdéwnos$ci, bowiem uczniowie, ktdérzy pragna z
nich korzysta¢, bedg to robié¢, a ci, ktdérym takiego pragnienia
brak, nie beda. Taki porzadek rzeczy, zdaniem wspomnianego
ruchu, jest niesprawiedliwy. Wedtug jego reprezentantow
korzystniejsze bytoby rozwigzanie systemowe, ktdre objetoby
wszystkich, nawet tych, ktdérym sie nie chce uczestniczyé¢ w
zajeciach. Innymi stowy, przymus miatby by¢ skuteczniejszy w
niwelowaniu réznic, bowiem ,systemowo” rozwigzatby problem



braku poczucia sprawczosci wsréod dzieci i mtodziezy. W
warunkach przymusu bowiem nikomu nie musi sie chciel, poniewaz
wszyscy muszg chciec.

Ujawnia sie tu potezna niespdjnos¢ Swiatopogladu lewicowego,
ktéry z jednej strony promuje daleko posuniety permisywizm
moralny, a z drugiej dgzy do ograniczanie dobrowolnosci
zdobywania i uzupeiniania wiedzy w szkotach. Sktonnosc¢ do
pogtebienia przymusu w edukacji wynika z zatozenia, ze
cztowiek w warunkach wolnosci wybiera rzeczy dla siebie
szkodliwe oraz ze jest pozbawiony zdolnosci do doskonalenia
swoich wybordéw, bowiem jest w catosci zdeterminowany przez
uwarunkowania zewnetrzne, ktdére naktaniaja go do podejmowania
szkodliwych dla niego dziatan.

Tymczasem, cztowiek w warunkach wolnosci moze dokonywad
zaréwno wyboréw dla siebie szkodliwych, jak i dobrych.
Edukacja ma go przygotowa¢ do rozeznawania réznicy miedzy
nimi. Jak naucza Sw. Tomasz z Akwinu, dziatamy w oparciu o
wolny wybor, ale tylko 0 tyle, 0
ile dzieki wolnemu wyborowi decydujemy sie, aby by¢ do
dziatania poruszeni. Formalny charakter wolnosSci zalezy zatem
od zdolnosci cztowieka do osgdzania wtasnego osadu, a wolnos¢
wyboru jest funkcjg sposobu, w jaki cztowiek postrzega swoje
wtadze poznawcze i wolitywne. Dlatego ich zrozumienie odgrywa
kluczowg role w formowaniu woli i jej intencji. Jesli ktos
przedwczesnie zgadza sie na postrzeganie siebie jako
pozbawionego woli i wolnosci wyboru, skazuje sie na bycie
zdeterminowanym przez zewnetrzne wpltywy . Jest
to zalezno$¢ regularnie wykorzystywana przez inzynieréw
kontroli spotecznej i promowana przez dziataczy lewicowych.

Faktem jest, ze dobrowolnos¢ wymaga pogtebienia wiedzy
pomagajgcej zrozumie¢ wtasne pragnienia oraz brania
odpowiedzialnosci za wtasne dziatania. Paradoksalnie jednak ow
wysitek intelektualny 1 wolitywny sprzyja dobrostanowi
psychicznemu, a w konsekwencji motywacji do nauki, o co tak
czesto 1 intensywnie zabiegajg dla ucznidéw edukatorzy



lewicowil.

Model korporacyjny

Konsekwencja dgzenia do promowania rdéwno$ci ekonomicznej przy
wykorzystaniu obowigzku szkolnego jest skt*onnos¢ edukatordéw
lewicowych do czerpania inspiracji od instytucji, ktérych
naturalnym skutkiem dzia*alnos$ci jest wyrownywanie rdéznic
ekonomicznych miedzy swoimi cztonkami, czyli od organizacji o
charakterze komercyjnym. Nie bez znaczenia jest fakt, ze sg to
instytucje, ktdére osiggnety znaczng biegtos¢ w zakresie
stosowania Srodkéw kontroli spotecznej.

W teksScie Zalegtosci ucznidéw po e-lekcjach. Jak zatatacd
,dziure edukacyjng”? (GW, 12 marca 2021) przytoczony zostat
fragment raportu przygotowanego przez fundacje Katalyst
Education pt. Jak przeciwdziatac¢ wykluczeniom w edukacji?
— wynik obrad kilkudziesieciu ekspertdéw edukacyjnych — w
ktorym czytamy miedzy innymi: ,Podobnie, jak ma to miejsce w
przypadku firmy, w szkole pracuje zesp6t. Warto w ten sposdb
mysleé zardéwno o nauczycielach, jak i o dzieciach w klasie — w
jednym i drugim przypadku sg to zespoty. Dlaczego to jest
wazne? W przedsiebiorstwach, korporacjach, a nawet agencjach
rzgdowych zespotly sg podstawowg jednostka organizacyjng. Jesli
firma chce wyprzedzi¢ swoich konkurentdéw, musi wptywac nie
tylko na to, jak ludzie pracujag, ale takze na to, jak pracuja
razem. Najlepiej zas dziataja zespoty, ktdére majg uwspdlnione
normy dziatania, akceptowane i przestrzegane przez wszystkich
oraz stwarzajg swoim cztonkom poczucie emocjonalnego
bezpieczeAstwa. Niebagatelne znaczenie dla jakosci pracy
zespotu ma takze empatyczny lider, przyjmujacy role bardziej
facylitatora niz zarzadcy”. ,Warto czerpa¢ z doswiadczenia
duzych firm we wdrazaniu metod i narzedzi, ktdre pomagaja to
osiggna¢. Jedna z nich jest metodyka zwinnego (ang. agile)
zarzadzania projektami i zespotami. Jej stosowanie zmniejsza
ryzyko niepowodzehA i pozwala w elastyczny sposdéb podchodzi¢ do
zmian, co jest szczegdlnie wazne w czasie niepewnosci. To



podejscie do zarzadzania, ktdére zwieksza zaangazowanie i
produktywnos¢ pracownikéw, utatwia organizacji osigganie
zatozonych celéw. Wiele z tych praktyk mozna z powodzeniem
zaadaptowa¢ do warunkdw szkolnych i wdrazac¢ zardwno do
zarzadzania zespotami nauczycieli, jak i klasg jako zespotem”.

W XXI wieku pordwnanie szkoty do fabryki stracito na
atrakcyjnosci. Dlatego wielu edukatordéw odwotuje sie do modelu
bardziej wspdétczesnego, wypracowanego przez korporacje i
przedsiebiorstwa, jednak idea przys$wiecajgca pordwnaniu jest
analogiczna. Uczniowie sg postrzegani jako bezwolna materia,
ktéorg za pomocg wptywu nauczycieli-menedzerdéw mozna nakierowad
na odgdrnie narzucone cele.

Promotorzy modelu korporacyjnego w szkotach nie dostrzegaja
podstawowej rdéznicy miedzy pracownikiem korporacji a uczniem
czy studentem. W tym pierwszym przypadku osoba dotgcza do
organizacji o $cisle zdefiniowanej misji, decydujac sie na jej
realizacje w zamian za wynagrodzenie. Mozna wrecz twierdzic,
ze narzedzia korporacyjne majg czesto za zadanie utrzymanie
pracownika z dala od jego rzeczywistego celu, tak aby mégt
swobodnie realizowac misje zatrudniajgcej go instytucji.

W przypadku edukacji mamy do czynienia z catkiem odmienng
relacjg osoby i celu. Kazdy cztowiek jako stworzenie rozumne
jest podmiotem wtadz intelektualnych i wolitywnych i kazdy
posiada wewnetrzng zdolnos¢ determinowania swoich dziatan ku
stosownemu celowi, bez poddawania sie metodom i narzedziom
kontroli spotecznej. Co wiecej, narzucanie wuczniowil
zdeterminowanego zewnetrznie celu moze prowadzi¢ jedynie do
ostabienia jego wtadz intelektualnych i zahamowaniu jego aktow
poznawczych.

Bez watpienia zgoda i porzadek w klasie sg istotnym warunkiem
skutecznego nauczania, jednak sposobem na ich zaprowadzenie
nie jest ,zwinne zarzgdzanie projektami”, ale pokazanie
uczniom zalet ptyngcych z wyksztatcenia w sobie nawyku
postuszenstwa wobec nauczyciela oraz uprzejmosci wobec innych



uczniow, czyli uformowania cnét, ktdére, jak tego nauczat juz
Arystoteles, wymagaja aktywnego ¢wiczenia i pracy nad sobg.
Cnota, jako ztoty Srodek pomiedzy nadmiarem a niedoborem, jest
zalezna od osoby i relatywna wzgledem jej uwarunkowan. Dlatego
jest tu potrzebne osobiste rozeznanie i refleksja.

Zwolennicy modelu korporacyjnego uwazajg porzadek w zespole za
dobry, ale chca go forsowa¢, wprowadzajac normy korporacyjne.
Tymczasem wystarczy wzbudzié¢ wsrdéd ucznidéw refleksje nad
dobrem, ktdére moze postuzy¢ ich nauce, aby sami doszli do
wniosku, ze w warunkach porzgdku i spokoju w klasie sg w
stanie przyswaja¢ wiedze skuteczniej niz w warunkach
nieuporzgdkowania i braku skupienia.

Dlatego formacja mtodego cztowieka wymaga nie tylko
przyswajania przez niego wiedzy postrzeganej jako informacja,
ale przede wszystkim zrozumienia zasad moralnych, ktére
sprawig, ze bedzie wybierat dobro, a unikat zta — kompetencji
kluczowej takze dla jego rozwoju intelektualnego. Jednak
zaréwno Srodowiska lewicowe, jak i pro-korporacyjne milcza na
temat moralnosci, uwazajac ja za subiektywny konstrukt
spoteczny badZ za kwestie nieistotng dla szkolnictwa i nauki.

Zalety ,wypadniecia z systemu”

Brak pobudzania ucznia do refleksji nad celem, a co gorsza,
narzucanie mu zdefiniowanego celu za pomocg metod i narzedzi
korporacyjnych, prowadzi prostg drogg do wychowywania pokolen
odtwérczo realizujacych cele zdefiniowane przez wszechwtadne
instytucje miedzynarodowe — o0s6b niezdolnych do zadbania o
dobro wtasne, rodziny czy narodu.

Jednakze wedtug myslicieli i aktywistow lewicowych najwiekszym
zagrozeniem dla edukacji sg uczniowie, ktorzy ,kompletnie
wypadli z systemu”. Zrozumienie powyzej omdéwionych zatozen
uSwiadamia jednak, ze ich zal nie zawsze jest motywowany
troskg o dobro ucznidéw, ale raczej obawg, ze istnieja, zyja i
by moze prosperujg ludzie pozostajacy poza zasiegiem Srodkoéw



kontroli spotecznej, ktdéra inzynierowie mysli lewicowej
pragneliby powszechnie zaprowadzit.

Tymczasem poszerzanie zakresu rozwigzan przymusowych i
kontroli nad uczniami prowadzi prostg droga do intensyfikacji
probleméw juz istniejgcych na szkolnym podwdrku. Paradoksalnie
nowy kurs polskiej, postcovidowej edukacji moze wymagacd
rozwigzan dotychczas czesto pomijanych w oSwiacie -
zwiekszenia zakresu dobrowolnosci wyboru ucznidéw i ich
opiekunow, pogtebienia ich refleksji nad celowo$cig, wolnosScig
i wtasng sprawczos$cig oraz budowania relacji nauczyciel-uczen
opartej na wspdélnym poszukiwaniu dobra.

Anna WozZniak

Tekst ukazat sie na *amach magazynu Patriotyzm Gospodarczy -
dodatku do Gazety Polskiej Codziennie z dn. 29 kwietnia 2021
r.



